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I.Целевой раздел
1.1 Пояснительная записка
Данная рабочая программа реализуется для детей возраста 4-5 лет.
Направленность группы: логопедическая.
Срок реализации программы: 1год  

1.2 Нормативно-правовое обеспечение разработки программы :
1.Федеральный закон « Об образовании в Российской Федерации» (273-ФЗ от 29.12.2012  года)
2. Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (Приказ Министерства образования и науки Российской федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования».) 
 3.СанПиН 2.4.1.3049-13 "Санитарно - эпидемиологические требования к    устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях (Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. №26).
4.Приказ Министерства образования и науки Новосибирской области от 14.04.2014 г. № 919 «О введении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования».
5.«Основная образовательная программа дошкольного образования МАДОУ города Новосибирска «Детский сад № 59»  от 01.09.2014 г.

1.3.Основные принципы дошкольного образования:
Данная программа основывается на принципах, заложенных в ФГОС ДО :
1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития;
2) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (далее - индивидуализация дошкольного образования);
3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;
4) поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;
5) сотрудничество Организации с семьей;
6) приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;
7) формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;
8) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);
9) учет этнокультурной ситуации развития детей.

1.4.Возрастные особенности детей
4–5-летними детьми социальные нормы и правила поведения все еще не осознаются, однако у них уже начинают складываться обобщенные представления о том, «как надо (не надо) себя вести». Поэтому дети обращаются к сверстнику, когда он не придерживается норм и правил со словами «так не поступают», «так нельзя» и т. п. Как правило, к 5 годам дети без напоминания взрослого здороваются и прощаются, говорят «спасибо» и «пожалуйста», не перебивают взрослого, вежливо обращаются к нему. Кроме того, они могут по собственной инициативе убирать игрушки, выполнять простые трудовые обязанности, доводить дело до конца. Тем не менее, следование таким правилам часто бывает неустойчивым – дети легко отвлекаются на то, что им более интересно, а бывает, что ребенок «хорошо себя ведет» только в отношении наиболее значимых для него людей. В этом возрасте у детей появляются представления о том, как «положено» вести себя девочкам, и как – мальчикам. Дети хорошо выделяют несоответствие нормам и правилам не только поведение другого, но и своего собственного и эмоционально его переживают, что повышает их возможности регулировать поведение. Таким образом, поведение 4–5-летнего ребенка не столь импульсивно и непосредственно, как в 3-4 года, хотя в некоторых ситуациях ребенку все еще требуется напоминание взрослого или сверстников о необходимости придерживаться тех или иных норм и правил. Для этого возраста характерно появление групповых традиций: кто где сидит, последовательность игр, как поздравляют друг друга с днем рождения, элементы группового жаргона и т. п.). 
В этом возрасте детьми хорошо освоен алгоритм процессов умывания, одевания, купания, приема пищи, уборки помещения. Дошкольники знают и используют по назначению атрибуты, сопровождающие их: мыло, полотенце, носовой платок, салфетка, столовые приборы. Уровень освоения культурно-гигиенических навыков таков, что дети свободно переносят их в сюжетно-ролевую игру.
Появляется сосредоточенность на своем самочувствии, ребенка начинает волновать тема собственного здоровья. К 4-5 годам ребенок способен элементарно охарактеризовать свое самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае недомогания.  
4-5-летние дети имеют дифференцированное представление о собственной гендерной принадлежности, аргументируют ее по ряду признаков («Я – мальчик, я ношу брючки, у меня короткая прическа», «Я – девочка, у меня косички, я ношу платьице»). Проявляют стремление к взрослению в соответствии с  адекватной гендерной ролью: мальчик - сын, внук, брат, отец, мужчина; девочка – дочь, внучка, сестра, мать, женщина. Овладевают отдельными способами действий, доминирующих в поведении взрослых людей  соответствующего гендера. Так,  мальчики стараются выполнять  задания,  требующие   проявления силовых качеств, а девочки реализуют себя в играх «Дочки-матери», «Модель», «Балерина»,   они больше тяготеют к  «красивым» действиям. К пяти годам дети имеют представления об особенностях наиболее распространенных мужских и женских профессий, видах отдыха, о специфике поведения в общении с другими людьми, об отдельных женских и мужских качествах. В этом возрасте умеют распознавать  и оценивать адекватно гендерной принадлежности  эмоциональные состояния и  поступки взрослых людей  разного пола.  
	К четырем годам основные трудности в поведении и общении ребенка с окружающими, которые были связаны с кризисом трех лет (упрямство, строптивость, конфликтность и др.), постепенно уходят в прошлое, и любознательный малыш активно осваивает окружающий его мир предметов и вещей, мир человеческих отношений. Лучше всего это удается детям в игре. Дети 4–5 лет продолжают проигрывать действия с предметами, но теперь внешняя последовательность этих действий уже соответствуют реальной действительности: ребенок сначала режет хлеб, и только потом ставит его на стол перед куклами (в раннем возрасте и в самом начале дошкольного последовательность действий не имела для игры такого значения). В игре ребята называют свои роли, понимают условность принятых ролей. Происходит разделение игровых и реальных взаимодействий. В процессе игры роли могут меняться. 
В 4–5 лет сверстники становятся для ребенка более привлекательными и предпочитаемыми партнерами по игре, чем взрослый. В общую игру вовлекается от 2 до 5 детей, а продолжительность совместных игр составляет в среднем 15–20 минут, в отдельных случаях может достигать и 40–50 минут. Дети этого возраста становятся более избирательными во взаимоотношениях и общении: у них есть постоянные партнеры по играм (хотя в течение года они могут и поменяться несколько раз), все более ярко проявляется предпочтение к играм с детьми одного пола. Правда, ребенок еще не относится к другому ребенку как к равному партнеру по игре. Постепенно усложняются реплики персонажей, дети ориентируются на ролевые высказывания друг друга, часто в таком общении происходит дальнейшее развитие сюжета. При разрешении конфликтов в игре дети все чаще стараются договориться с партнером, объяснить свои желания, а не настоять на своем.
Развивается моторика дошкольников. Так, в 4–5 лет ребята умеют перешагивать через рейки гимнастической лестницы, горизонтально расположенной на опорах (на высоте 20 см от пола), руки на поясе. Подбрасывают мяч вверх и ловят его двумя руками (не менее 3–4 раз подряд в удобном для ребенка темпе). Нанизывают бусины средней величины (или пуговицы) на толстую леску (или тонкий шнурок с жестким наконечником). Ребенок способен активно и осознанно усваивать разучиваемые движения, их элементы, что позволяет ему расширять и обогащать  репертуар уже освоенных основных движений более сложными.
В среднем дошкольном возрасте связь мышления и действий сохраняется, но уже не является такой непосредственной как раньше. Во многих случаях не требуется практического манипулирования с объектом, но во всех случаях ребенку необходимо отчетливо воспринимать и наглядно представлять этот объект. Мышление детей 4–5 лет протекает в форме наглядных образов, следуя за восприятием. Например, дети могут понять, что такое план комнаты. Если ребенку предложить план части групповой комнаты, то он поймет, что на нем изображено. При этом возможна небольшая помощь взрослого, например, объяснение того, как обозначают окна и двери на плане. С помощью схематического изображения групповой комнаты дети могут найти спрятанную игрушку (по отметке на плане). 
К 5 годам внимание становится все более устойчивым в отличие от трехлетнего малыша (если он пошел за мячом, то уже не будет отвлекаться на другие интересные предметы). Важным показателем развития внимания является то, что к 5 годам в деятельности ребенка появляется действие по правилу – первый необходимый элемент произвольного внимания. Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами: настольные (лото, детское домино) и подвижные (прятки, салочки).
В дошкольном возрасте интенсивно развивается память ребенка. В 5 лет ребенок может запомнить уже 5-6 предметов (из 10–15), изображенных на предъявляемых ему картинках.
В этом возрасте происходит развитие инициативности и самостоятельности ребенка в общении со взрослыми и сверстниками. Дети продолжают сотрудничать со взрослыми в практических делах (совместные игры, поручения), наряду с этим активно стремятся к интеллектуальному общению. Это проявляется в многочисленных вопросах (почему? зачем? для чего?), стремлении получить от взрослого новую информацию познавательного характера. Возможность устанавливать причинно-следственные связи отражается в детских ответах в форме сложноподчиненных предложений. У детей наблюдается потребность в уважении взрослых, их похвале, поэтому на замечания взрослых ребенок пятого года жизни реагирует повышенной обидчивостью. Общение со сверстниками по-прежнему тесно переплетено с другими видами детской деятельности (игрой, трудом, продуктивной деятельностью), однако уже отмечаются и ситуации «чистого общения».
Для поддержания сотрудничества, установления отношений в словаре детей появляются слова и выражения, отражающие нравственные представления: слова участия, сочувствия, сострадания. Стремясь привлечь внимание сверстника и удержать его  в процессе речевого общения, ребенок учится использовать средства интонационной речевой выразительности: регулировать силу голоса, интонацию, ритм, темп речи в зависимости от ситуации общения. В большинстве контактов главным средством общения является речь, в развитии которой происходят  значительные изменения. В большинстве своем дети этого возраста уже четко произносят все звуки родного языка.  Продолжается процесс  творческого изменения родной речи, придумывания новых слов и выражений («у лысого голова босиком», «смотри, какой ползук» (о червяке) и пр.).  В речь детей входят приемы художественного языка: эпитеты, сравнения. Особый интерес вызывают рифмы, простейшие из которых дети легко запоминают и сочиняют подобные. Пятилетки умеют согласовывать слова в предложении и способны элементарно обобщать, объединяя предметы в родовые категории: одежда, мебель, посуда. Речь становится более связной и последовательной. Дети могут пересказать литературное произведение, рассказать по картинке, описать характерные особенности той или иной игрушки, передавать своими словами впечатления из личного опыта и вообще самостоятельно рассказывать. 
 Если близкие взрослые постоянно читают дошкольникам детские книжки, чтение может стать устойчивой потребностью. В этих условиях дети охотно отвечают на вопросы, связанные с «анализом» произведения, дают объяснения поступкам героев. Значительную роль в накоплении читательского опыта играют иллюстрации. В 4-5 лет дети способны долго рассматривать книгу, рассказывать по картинке о ее содержании. Любимую книгу они легко находят среди других, могут запомнить название произведения, автора, однако быстро забывают их и подменяют хорошо известными. В этом возрасте дети хорошо воспринимают требования к обращению с книгой, гигиенические нормы при работе с ней. В связи с развитием эмоциональной сферы детей значительно углубляются их переживания от прочитанного. Они стремятся перенести книжные ситуации в жизнь, подражают героям произведений, с удовольствием играют в ролевые игры, основанные на сюжетах сказок, рассказов. Дети проявляют творческую инициативу и придумывают собственные сюжетные повороты. Свои предложения они вносят и при инсценировке отдельных отрывков прочитанных произведений. Цепкая память позволяет ребенку 4-5 лет многое запоминать, он легко выучивает наизусть стихи и может выразительно читать их на публике.
С нарастанием  осознанности  и произвольности поведения, постепенным усилением роли речи (взрослого и самого ребенка) в управлении поведением ребенка, становится возможным решение более сложных задачи в области безопасности. Но при этом  взрослому следует учитывать несформированность волевых процессов, зависимость поведения ребенка от эмоций, доминирование эгоцентрической позиции в мышлении и поведении пятилетнего ребенка.
В среднем дошкольном возрасте активно развиваются такие компоненты детского труда как целеполагание и контрольно-проверочные действия  на базе освоенных трудовых процессов. Это значительно повышает качество самообслуживания, позволяет детям осваивать хозяйственно-бытовой труд и труд в природе.  
В музыкально-художественной и продуктивной деятельности дети эмоционально откликаются на художественные произведения, произведения музыкального и изобразительного искусства, в которых с помощью образных средств переданы различные эмоциональные состояния людей, животных.     
Начинают более целостно воспринимать сюжет музыкального произведения, понимать музыкальные образы. Активнее проявляется интерес к музыке, разным видам музыкальной деятельности. Обнаруживается разница в предпочтениях, связанных с музыкально-художественной деятельностью, у мальчиков и девочек. Дети не только эмоционально откликаются на звучание музыкального произведения, но и увлеченно говорят о нем (о характере музыкальных образов и повествования, средствах музыкальной выразительности), соотнося их с жизненным опытом. Музыкальная память позволяет детям запоминать, узнавать и даже называть любимые мелодии.
Развитию исполнительской деятельности способствует доминирование в данном возрасте продуктивной мотивации (спеть песню, станцевать танец, сыграть на детском музыкальном инструменте, воспроизвести простой ритмический рисунок.). Дети делают первые попытки творчества: создать танец, придумать игру в музыку, импровизировать несложные ритмы марша или плясовой, На формирование музыкального вкуса и интереса к музыкально-художественной деятельности в целом активно влияют установки взрослых.     
Важным показателем развития ребенка-дошкольника является изобразительная деятельность. К 4 годам круг изображаемых предметов довольно широк. В рисунках появляются детали. Замысел детского рисунка может меняться по ходу изображения. Дети владеют простейшими техническими умениями и навыками. Могут своевременно насыщать ворс кисти краской, промывать кисть по окончании работы, смешивать на палитре краски. Начинают использовать  цвет для украшения рисунка. Могут раскатывать пластические материалы круговыми и прямыми движениями ладоней рук, соединять  готовые части друг с другом,  украшать вылепленные предметы, используя стеку и  путем вдавливая. Конструирование начинает носить характер продуктивной деятельности: дети замысливают  будущую конструкцию и осуществляют поиск способов её исполнения. Могут  изготавливать поделки из бумаги, природного материала. Начинают овладевать  техникой работы с ножницами.  Составляют  композиции из готовых и самостоятельно  вырезанных простых форм. Изменяется композиция рисунков: от хаотичного расположения штрихов, мазков, форм дети переходят к фризовой композиции – располагают предметы ритмично в ряд, повторяя изображения по несколько раз. 

1.4.1.Характеристика детей с общим недоразвитием речи
Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте (Левина Р.Е., Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.). Речевая недостаточность при общем недоразвитии речи может варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Типичным является позднее появление речи, ограниченный словарный запас, выраженный аграмматизм, а также недостаточность звукопроизношения и фонематического восприятия. В зависимости от тяжести дефекта в современной логопедии различаются три уровня речевого развития (Левина Р.Е.). 
Основной контингент дошкольников, направляемых в группы с ОНР, имеет второй-третий уровень речевого развития.
На втором уровне речевого развития у детей наблюдаются зачатки общеупотребительной речи. Дети владеют обиходным словарным запасом и могут пользоваться простыми фразами. В их речи дифференцированно обозначаются названия предметов, действий, отдельных признаков. На этом уровне возможно употребление местоимений, а иногда союзов, простых предлогов в их элементарных значениях. Дети могут ответить на вопросы, беседовать по картинке, рассказать о семье, знакомых событиях окружающей жизни. 
Однако недостатки речи на данном уровне проявляются еще достаточно выражено. Словарный запас отстает от возрастной нормы, выявляется незнание многих слов, обозначающих части тела, животных и их детенышей, название мебели, профессий.
Отмечаются ограниченные возможности использования не только предметного словаря, но и словаря действий, признаков. Дети нередко заменяют слова близкими по смыслу. Навыками словообразования дети не владеют.
При использовании простых предложений, состоящих из двух-трех, редко из четырех слов, отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций:
· смешение падежных форм;
· отсутствие согласования глаголов с существительными;
· ошибки в употреблении числа и рода существительных, глаголов;
· нарушение согласования прилагательных и числительных с существительными.
Много трудностей испытывают дети при пользовании предложными конструкциями: часто предлоги вообще опускаются, при этом существительные употребляются в исходной форме; возможна замена предлога и нарушение предложных форм.
Фонетическая сторона речи детей также не соответствует возрастной норме: нарушено произношение мягких и твердых звуков, шипящих, свистящих, звонких и глухих.
Большое количество ошибок отмечается в воспроизведении слогового контура слов. Это выражается в неумении передать нужное количество слогов. Наряду с этим отмечаются выраженные трудности в звуковом наполнении слогового контура.
Выявляется недостаточность фонематического восприятия, что приводит к неподготовленности к овладению звуковым анализом и синтезом.
Третий уровень речевого развития характеризуется развернутой фразовой речью с остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляется первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных  и числительных с существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами.
Анализ сформированности связной речи выявляет трудности в овладении основными ее видами: пересказом, составлением рассказов с опорой на картину, заданный план и т.д. В своих самостоятельных рассказах дети нередко лишь перечисляют изображенные предметы и действия, останавливаются на второстепенных деталях - упуская главное в содержании. При пересказе возникают затруднения в воспроизведении логической последовательности действий.
Звукопроизношение детей не соответствует требованиям возрастной нормы. Наиболее типичным является: замена звуков более простыми по артикуляции; нестойкие замены, когда один и тот же звук в разных словах произносится по-разному; смешение звуков, когда изолированно ребенок произносит определенные звуки верно, а в словах и предложениях их взаимозаменяет; недифференцированное произнесение звуков (в основном это относится к свистящим, шипящим, сонорам), когда один звук заменяется одновременно двумя или несколькими звуками данной или близкой фонетической группы. 
Кроме того, в речи детей имеются звуки, произносимые смазано, с недостаточной артикуляционной установкой. Нередко наблюдается нечеткая дифференциация мягких и твердых согласных, звонких и глухих. Трудности в воспроизведении слоговой структуры касаются в основном слов, сложных для произношения, особенно когда они употребляются в самостоятельной речи. Большое число ошибок падает на звуконаполняемость: перестановки, замены, уподобление слогов, сокращение согласных при стечении.
Без специального побуждения к речи дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами общения, что обуславливает недостаточную коммуникативную направленность речи.
Неполноценная речевая деятельность в ряде случаев накладывает отпечаток на формирование сенсорной, интеллектуальной и аффективно-волевой сферы.
Для всех детей с общим недоразвитием речи характерен пониженный уровень развития основных свойств внимания. У ряда детей отмечается недостаточная его устойчивость, трудности включения, распределения и переключения внимания.
При относительно сохранной смысловой, логической памяти у детей заметно снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. Нередки ошибки привнесения, повторное называние предметов, картинок. Дети забывают сложные инструкции (трех-четырехступенчатые), элементы и последовательность предложенных для выполнения действий.
Связь между речевыми нарушениями у детей и другими сторонами их психического развития обусловливает специфические особенности их мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления, без специального обучения с трудом овладевают анализом и синтезом, сравнением, обобщением. Для некоторых детей характерна ригидность мышления.
Названные затруднения во многом определяются недоразвитием познавательной функции речи и компенсируются по мере коррекции речевой недостаточности.
Детям с недоразвитием речи, наряду с общей соматической ослабленностью и замедлением развития локомоторных функций присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Это выражается в плохой координации сложных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения.
Наибольшие трудности выявляются при выполнении серии движений по словесной инструкции.
Типичным является пониженный самоконтроль при выполнении заданий. Для многих детей характерны недостаточная координация пальцев, кистей рук, нарушения мелкой моторики.
Характеристика детей с дизартрией
Дизартрия — нарушение звукопроизносительной стороны речи, обусловленное органической недостаточностью иннервации речевого аппарата. 
Основные проявления дизартрии состоят в расстройстве артикуляции звуков, нарушениях голосообразования, а также в изменениях темпа речи, ритма и интонации.
Эта категория детей очень неоднородна с точки зрения двигательных, психических и речевых нарушений. 
	Бульварная дизартрия (от лат. bulbus— луковица, форму которой имеет продолговатый мозг) проявляется при заболевании (воспалении) или опухоли продолговатого мозга. При этом разрушаются расположенные там ядра двигательных черепно-мозговых нервов (языкоглоточного, блуждающего и подъязычного, иногда тройничного и лицевого).
Характерным является паралич или парез мышц глотки, гортани, языка, мягкого нёба. У ребенка с подобным дефектом нарушается глотание твердой и жидкой пищи, затруднено жевание. Недостаточная подвижность голосовых складок, мягкого нёба приводит к специфическим нарушениям голоса: он становится слабым, назализованным. В речи не реализуются звонкие звуки. Парез мышц мягкого нёба приводит к свободному проходу выдыхаемого воздуха через нос, и все звуки приобретают выраженный носовой (назальный) оттенок.
У детей с описываемой формой дизартрии наблюдается атрофия мышц языка и глотки, снижается также тонус мышц (атония). Паретическое состояние мышц языка является причиной многочисленных искажений звукопроизношения. Речь невнятная, крайне нечеткая, замедленная. Лицо ребенка с бульварной дизартрией амимично.
Подкорковая дизартрия возникает при поражении подкорковых узлов головного мозга. Характерным проявлением подкорковой дизартрии является нарушение мышечного тонуса и наличие гиперкинеза. Гиперкинез — насильственные непроизвольные движения (в данном случае в области артикуляционной и мимической мускулатуры), не контролируемые ребенком. Эти движения могут наблюдаться в состоянии покоя, но обычно усиливаются при речевом акте.
Ребенок может правильно произносить отдельные звуки, слова и короткие фразы (особенно в игре, в беседе с близкими или в состоянии эмоционального комфорта), и через мгновение он же оказывается не в состоянии произнести ни звука. Возникает артикуляторный спазм, язык становится напряженным, голос прерывается. Иногда наблюдаются непроизвольные выкрики, «прорываются» гортанные (фарингеальные) звуки. Дети могут произносить слова и фразы чрезмерно быстро или, наоборот, монотонно, с большими паузами между словами. Внятность речи страдает из-за неплавного переключения артикуляционных движений при произнесении звуков, а также из-за нарушения тембра и силы голоса.
Характерным признаком подкорковой дизартрии является нарушение просодической стороны речи — темпа, ритма и интонации.
Сочетание нарушения артикуляционной моторики с нарушениями голосообразования, речевого дыхания приводит к специфическим дефектам звуковой стороны речи, проявляющимся изменчиво в зависимости от состояния ребенка, и отражается главным образом на коммуникативной функции речи.
Мозжечковая дизартрия характеризуется скандированной «рубленой» речью, иногда сопровождается выкриками отдельных звуков. В чистом виде эта форма у детей наблюдается редко.
Большие трудности для выделения и распознавания представляет корковая дизартрия. При этой форме нарушается произвольная моторика артикуляционного аппарата. По своим проявлениям в сфере звукопроизношения корковая дизартрия напоминает моторную алалию, так как прежде всего нарушается произношение сложных по звукослоговой структуре слов. У детей затрудняется динамика переключения от одного звука к другому, от одной артикуляционной позы к другой. Дети способны четко произносить изолированные звуки, но в речевом потоке звуки искажаются, возникают замены. Особенно трудны сочетания согласных звуков. При убыстренном темпе появляются запинки, напоминающие заикание.
Однако, в отличие от детей с моторной алалией, у детей с этой формой дизартрии не наблюдается нарушений в развитии лексико-грамматической стороны речи. Корковую дизартрию следует также отличать от дислалии. Дети с трудом воспроизводят артикуляционную позу, их затрудняет переход от одного звука к другому.
Наиболее часто встречающаяся форма детской дизартрии — псевдобульбарная. Псевдобульбарная дизартрия является следствием перенесенного в раннем детстве, во время родов или во внутриутробном периоде органического поражения мозга в результате энцефалита, родовых травм, опухолей, интоксикации и др. В результате псевдобульбарного паралича у ребенка нарушается общая и речевая моторика. Малыш плохо сосет, поперхивается, захлебывается, плохо глотает. Изо рта течет слюна, нарушена мускулатура лица.
Степень нарушения речевой или артикуляционной моторики может быть различной. Условно выделяют три степени псевдобульбарной дизартрии: легкую, среднюю, тяжелую.
Легкая степень псевдобульбарной дизартрии характеризуется отсутствием грубых нарушений моторики артикуляционного аппарата. Трудности артикуляции заключаются в медленных, недостаточно точных движениях языка, губ. Расстройство жевания и глотания выявляется неярко, в редких поперхиваниях. Произношение у таких детей нарушено вследствие недостаточно четкой артикуляционной моторики, речь несколько замедленна, характерна смазанность при произнесении звуков. Чаще страдает произношение сложных по артикуляции звуков: ж, ш, р, ц, ч. Звонкие звуки произносятся с недостаточным участием голоса. Трудны для произношения мягкие звуки, требующие добавления к основной артикуляции подъема средней части спинки языка к твердому нёбу.
Недостатки произношения оказывают неблагоприятные влияния на фонематическое развитие. Большинство детей с легкой степенью дизартрии испытывают некоторые трудности в звуковом анализе. При письме у них встречаются специфические ошибки замены звуков (т-д, ч-ц и др.). Нарушение структуры слова почти не наблюдается; то же относится к грамматическому строю и лексике. Некоторое своеобразие можно выявить только при очень тщательном обследовании детей, и оно не является характерным. Итак, основным дефектом у детей, страдающих псевдобульбарной дизартрией в легкой степени, является нарушение фонетической стороны речи.
Дети со средней степенью дизартрии составляют наиболее многочисленную группу. Для них характерна амимичность: отсутствие движений лицевых мышц. Ребенок не может надуть щеки, вытянуть губы, плотно сомкнуть их. Движения языка ограниченны. Ребенок не может поднять кончик языка вверх, повернуть его вправо, влево, удержать в данном положении. Значительную трудность представляет переключение от одного движения к другому. Мягкое нёбо бывает часто малоподвижным, голос имеет назальный оттенок. Характерно обильное слюнотечение. Затруднены акты жевания и глотания.
Следствием нарушения функции артикуляционного аппарата является тяжелый дефект произношения. Речь таких детей обычно очень невнятная, смазанная, тихая. Характерна нечеткая из-за малоподвижности губ, языка артикуляция гласных, произносимых обычно с сильным носовым выдохом. Звуки anyнедостаточно четкие, звуки «им обычно смешиваются. Из согласных чаще бывают сохранены п, т, м, н, к, х. Звуки ч и ц, р и л произносятся приближенно, как носовой выдох с неприятным «хлюпающим» призвуком. Выдыхаемая ротовая струя ощущается очень слабо. Чаще звонкие согласные заменяются глухими. Нередко звуки в конце слова и в сочетаниях согласных опускаются. В результате речь детей, страдающих псевдобульбарной дизартрией, оказывается настолько непонятной, что они предпочитают отмалчиваться. Наряду с обычно поздним развитием речи (в возрасте 5—6 лет) данное обстоятельство резко ограничивает для ребенка опыт речевого общения.
Тяжелая степень псевдобульбарной дизартрии — анартрия — характеризуется глубоким поражением мышц и полной без-деятельнрстью речевого аппарата. Лицо ребенка, страдающего анартрией, маскообразное, нижняя челюсть отвисает, рот постоянно открыт. Язык неподвижно лежит на дне ротовой полости, движения губ резко ограниченны. Затруднены акты жевания и глотания. Речь отсутствует полностью, иногда имеются отдельные нечленораздельные звуки.
Характерным для всех детей с псевдобульбарной дизартрией является то, что при искаженном произнесении звуков, входящих в состав слова, они обычно сохраняют ритмический контур слова, т.е. число слогов и ударность.

1.4.2. Особенности контингента семей группы
Для работы с коллективом родителей нам необходимо знать особенности семей.  Социальный паспорт группы выглядит следующим образом. Преимущественно группу посещают дети из полных семей  (), родители имеют высшее образование (   ) , по социальному статусу большинство родителей – ….. 

















1.5.Годовые задачи
ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
«СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ»

1. Воспитывать доброжелательное отношение к взрослым и детям: быть приветливым, проявлять интерес к действиям и поступкам людей, желание по примеру воспитателя помочь, порадовать окружающих. 
2. Развивать эмоциональную отзывчивость к взрослым и детям, сопереживание героям литературных произведений, доброе отношение к животным и растениям. 
3. Воспитывать культуру общения со взрослыми и сверстниками, желание выполнять правила: здороваться, прощаться, благодарить за услугу, обращаться к воспитателю по имени и отчеству, быть вежливыми в общении со старшими и сверстниками, учиться сдерживать отрицательные эмоции и действия. 
4. Развивать стремление к совместным играм, взаимодействию в паре или небольшой подгруппе, к взаимодействию в практической деятельности. 
5. Развивать в детях уверенность, стремление к самостоятельности, привязанность к семье, к воспитателю. 
6. Формировать представление об отдельных профессиях взрослых на основе ознакомления с конкретными видами труда; помочь увидеть направленность труда на достижение результата и удовлетворение потребностей людей. 
7. Воспитывать уважение и благодарность взрослым за их труд, заботу о детях. 
8. Вовлекать детей (в объеме возрастных возможностей) в простейшие процессы хозяйственно-бытового труда – от постановки цели до получения результата труда; при поддержке взрослого развивать умение контролировать качество результатов своего труда (не осталось ли грязи, насухо ли вытерто, убраны ли на место инструменты и материалы). 
9. Способствовать дальнейшему развитию самостоятельности и уверенности в самообслуживании, желания включаться в повседневные трудовые дела в детском саду и семье. 
10. Обогащать представления детей об основных источниках и видах опасности в быту, на улице, в природе, в общении с незнакомыми людьми. 
11. Продолжать знакомить детей с простейшими способами безопасного поведения в опасных ситуациях. 
12. Формировать представления о правилах безопасного дорожного движения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства. 



ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
«ПОЗНАВАТЕЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ»

1. Обогащать сенсорный опыт детей, развивать целенаправленное восприятие и самостоятельное обследование окружающих предметов (объектов) с опорой на разные органы чувств. 
2. Развивать умение замечать не только ярко представленные в предмете (объекте) свойства, но и менее заметные, скрытые; устанавливать связи между качествами предмета и его назначением, выявлять простейшие зависимости предметов (по форме, размеру, количеству) и прослеживать изменения объектов по одному - двум признакам. 
3. Обогащать представления о мире природы, о социальном мире, о предметах и объектах рукотворного мира. 
4. Проявлять познавательную инициативу в разных видах деятельности, в уточнении или выдвижении цели, в выполнении и достижении результата. 
5. Обогащать социальные представления о людях – взрослых и детях: особенностях внешности, проявлениях половозрастных отличий, о некоторых профессиях взрослых, правилах отношений между взрослыми и детьми. 
6. Продолжать расширять представления детей о себе, детском саде и его ближайшем окружении. 
7. Развивать элементарные представления о родном городе и стране. 
8. Способствовать возникновению интереса к родному городу и стране. 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
 «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ»

1. Поддерживать инициативность и самостоятельность ребенка в речевом общении со взрослыми и сверстниками, использование в практике общения описательных монологов и элементов объяснительной речи.
2. Развивать умение использовать вариативные формы приветствия, прощания, благодарности, обращения с просьбой.
3. Поддерживать стремление задавать и правильно формулировать вопросы, при ответах на вопросы использовать элементы объяснительной речи.
4. Развивать умение пересказывать сказки, составлять описательные рассказы о предметах и объектах, по картинкам.
5. Обогащать словарь посредством ознакомления детей со свойствами и качествами объектов, предметов и материалов и выполнения обследовательских действий.
6. Развивать умение чистого произношения звуков родного языка, правильного словопроизношения.
7. Воспитывать желание использовать средства интонационной выразительности в процессе общения со сверстниками и взрослыми при пересказе литературных текстов.
8. Воспитывать интерес к литературе, соотносить литературные факты с имеющимся жизненным опытом, устанавливать причинные связи в тексте, воспроизводить текст по иллюстрациям.


ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
«ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ»

Изобразительное искусство 
1. Воспитывать эмоционально-эстетические чувства, отклик на проявление прекрасного в предметах и явлениях окружающего мира, умения замечать красоту окружающих предметов и объектов природы. 
2. Активизировать интерес к произведениям народного и профессионального искусства и формировать опыт восприятия произведений искусства различных видов и жанров, способствовать освоению некоторых средств выразительности изобразительного искусства. 
3. Развивать художественное восприятие, умения последовательно внимательно рассматривать произведения искусства и предметы окружающего мира; соотносить увиденное с собственным опытом.
4. Формировать образные представления о предметах и явлениях мира и на их основе развивать умения изображать простые предметы и явления в собственной деятельности. 
Развитие продуктивной деятельности и детского творчества 
5. Активизировать интерес к разнообразной изобразительной деятельности. 
6. Формировать умения и навыки изобразительной, декоративной, конструктивной деятельности: развитие изобразительно-выразительных и технических умений, освоение изобразительных техник. 
7. Поощрять желание и развивать умения воплощать в процессе создания образа собственные впечатления, переживания; поддерживать творческое начало в процессе восприятия прекрасного и собственной изобразительной деятельности. 
8. Развивать сенсорные, эмоционально-эстетические, творческие и познавательные способности. 
Художественная литература 
9. Расширять опыт слушания литературных произведений за счет разных жанров фольклора (прибаутки, загадки, заклички, небылицы, сказки о животных и волшебные), литературной прозы (сказка, рассказ) и поэзии (стихи, авторские загадки, веселые детские сказки в стихах). 
10. Углублять у детей интерес к литературе, воспитывать желание к постоянному общению с книгой в совместной со взрослым и самостоятельной деятельности. 
11. Развивать умения воспринимать текст: понимать основное содержание, устанавливать временные и простые причинные связи, называть главные характеристики героев, не сложные мотивы их поступков, оценивать их с позиций этических норм, сочувствовать и сопереживать героям произведений, осознавать значение некоторых средств языковой выразительности для передачи образов героев, общего настроения произведения или его фрагмента. 
12. Способствовать освоению художественно-речевой деятельности на основе литературных текстов: пересказывать сказки и рассказы (в том числе по частям, по ролям), выразительно рассказывать наизусть потешки и прибаутки, стихи и поэтические сказки (и их фрагменты), придумывать поэтические рифмы, короткие описательные загадки, участвовать в литературных играх со звукоподражаниями, рифмами и словами на основе художественного текста. 
13. Поддерживать желание детей отражать свои впечатления о прослушанных произведениях, литературных героях и событиях в разных видах художественной деятельности: в рисунках, изготовлении фигурок и элементов декораций для театрализованных игр, в игре-драматизации. 
Музыка 
14. Воспитывать слушательскую культуру детей, развивать умения понимать и интерпретировать выразительные средства музыки. 
15. Развивать умения общаться и сообщать о себе, своем настроении с помощью музыки. 
16. Развивать музыкальный слух - интонационный, мелодический, гармонический, ладовый; обучать элементарной музыкальной грамоте. 
17. Развивать координацию слуха и голоса, формировать начальные певческие навыки. 
18. Способствовать освоению детьми приемов игры на детских музыкальных инструментах. 
19. Способствовать освоению элементов танца и ритмопластики для создания музыкальных двигательных образов в играх и драматизациях. 
20. Стимулировать желание ребенка самостоятельно заниматься музыкальной деятельностью. 



ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ОБЛАСТЬ
«ФИЗИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ»

1. Развивать умения уверенно и активно выполнять основные элементы техники общеразвивающих упражнений, основных движений, спортивных упражнений, соблюдать правила в подвижных играх и контролировать их выполнение, самостоятельно проводить подвижные игры и упражнения, ориентироваться в пространстве, воспринимать показ как образец для самостоятельного выполнения упражнений, оценивать движения сверстников и замечать их ошибки. 
2. Целенаправленно развивать скоростно-силовые качества, координацию, общую выносливость, силу, гибкость. 
3. Формировать у детей потребность в двигательной активности, интерес к выполнению элементарных правил здорового образа жизни 
4. Развивать умения самостоятельно и правильно совершать процессы умывания, мытья рук; самостоятельно следить за своим внешним видом; вести себя за столом во время еды; самостоятельно одеваться и раздеваться, ухаживать за своими вещами (вещами личного пользования). 

1.6.Планируемые результаты освоения программы
Требования к результатам освоения программы представлены в Стандарте в виде целевыхориентиров дошкольного образования, как социально-нормативных возрастныххарактеристик возможных достижений ребенка.Ребенок 4-5 лет:
· Может применять усвоенные знания и способы деятельности для решения несложных задач, поставленных взрослым. Доброжелателен в общении со сверстниками в совместных делах; проявляет интерес к разным видам деятельности, активно участвует в них. Овладевает умениями экспериментирования и при содействии взрослого активно использует их для решения интеллектуальных и бытовых задач. 
· Сформированы специальные умения и навыки (речевые, изобразительные, музыкальные, конструктивные и др.), необходимые для осуществления различных видов детской деятельности. 
· Откликается на эмоции близких людей и друзей. Испытывает радость от общения с животными и растениями, как знакомыми, так и новыми для него. Сопереживает персонажам сказок. Эмоционально реагирует на художественные произведения, мир природы. 
· Проявляет стремление к общению со сверстниками, нуждается в содержательных контактах со сверстниками по поводу игрушек, совместных игр, общих дел, налаживаются первые дружеские связи между детьми. По предложению воспитателя может договориться со сверстником. Стремится к самовыражению в деятельности, к признанию и уважению сверстников. Ребенок охотно сотрудничает со взрослыми не только в практических делах, но активно стремится к познавательному, интеллектуальному общению со взрослыми: задает много вопросов поискового характера. Начинает проявлять уважение к старшим, называет по имени и отчеству. 
· В играх наблюдается разнообразие сюжетов. Называет роль до начала игры, обозначает свою новую роль по ходу игры. Проявляет самостоятельность в выборе и использовании предметов-заместителей, с интересом включается в ролевой диалог со сверстниками. Выдвигает игровые замыслы, инициативен в развитии игрового сюжета. Вступает в ролевой диалог. Проявляет интерес к игровому экспериментированию с предметами и материалами. Проявляет творчество в создании игровой обстановки, в театрализации. В играх с правилами принимает игровую задачу, проявляет интерес к результату, выигрышу. 
· Речевые контакты становятся более длительными и активными. Для привлечения и сохранения внимания сверстника использует средства интонационной речевой выразительности (силу голоса, интонацию, ритм и темп речи). Выразительно читает стихи, пересказывает короткие рассказы, передавая свое отношение к героям. Использует в речи слова участия, эмоционального сочувствия, сострадания для поддержания сотрудничества, установления отношений со сверстниками и взрослыми. С помощью образных средств языка передает эмоциональные состояния людей и животных. 
· Движения стали значительно более уверенными и разнообразными. Испытывает острую потребность в движении, отличается высокой возбудимостью. Эмоционально окрашенная деятельность становится не только средством физического развития, но и способом психологической разгрузки. 
· Выполняет доступные возрасту гигиенические процедуры, соблюдает элементарные правила здорового образа жизни: рассказывает о последовательности и необходимости выполнения культурно-гигиенических навыков. Самостоятелен в самообслуживании, сам ставит цель, видит необходимость выполнения определенных действий. 
· В привычной обстановке самостоятельно выполняет знакомые правила общения со взрослыми здоровается и прощается, говорит «спасибо» и «пожалуйста». По напоминанию взрослого старается придерживаться основных правил поведения в быту и на улице. 
· Отличается высокой активностью и любознательностью. Задает много вопросов поискового характера: «Почему?», «Зачем?», «Для чего?», стремится установить связи и зависимости в природе, социальном мире. Владеет основными способами познания, имеет некоторый опыт деятельности и запас представлений об окружающем; с помощью воспитателя активно включается в деятельность экспериментирования. В процессе совместной исследовательской деятельности активно познает и называет свойства и качества предметов, особенности объектов природы, обследовательские действия. Объединяет предметы и объекты в видовые категории с указанием характерных признаков. 
· Имеет представления: 
· о себе: знает свое имя полное и краткое, фамилию, возраст, пол. Осознает некоторые свои умения (умею рисовать и пр.), знания (знаю, о чем эта сказка), то, чему научился (строить дом). Стремится узнать от взрослого некоторые сведения о своем организме (для чего нужны руки, ноги, глаза, ресницы и пр.); о семье: знает состав своей семьи, рассказывает о деятельности членов своей семьи, о произошедших семейных событиях, праздниках, о любимых игрушках, домашних животных; 
· об обществе (ближайшем социуме), его культурных ценностях: беседует с воспитателем о профессиях работников детского сада: помощника воспитателя, повара, медицинской сестры, воспитателя, прачки; 
· о государстве: знает название страны и города, в котором живет, хорошо ориентируется в ближайшем окружении. 
· Владеет разными способами деятельности, проявляет самостоятельность, стремится к самовыражению. Поведение определяется требованиями со стороны взрослых и первичными ценностными представлениями о том «что такое хорошо и что такое плохо» (например, нельзя драться, нехорошо ябедничать, нужно делиться, нужно уважать взрослых и пр.). С помощью взрослого может наметить действия, направленные на достижение конкретной цели. 
· Умеет работать по образцу, слушать взрослого и выполнять его задания, отвечать, когда спрашивают. 







1.7. Мониторинг индивидуального развития ребенка
В соответствии с«Положением о мониторинге индивидуального развития ребенка» в группе  проводится мониторинг индивидуального развития ребенка.
Мониторинг предусматривает сбор, системный учет, обработку и анализ информации об индивидуальном развитии ребенка  для эффективного решения задач  по индивидуализации образовательного процесса в ДОУ и оптимизации. 
Целью мониторинга является индивидуализация образования (в том числе поддержка ребенка, построения его образовательной траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития) и оптимизация работы с группой детей.
В мониторинге индивидуального развития принимают участие воспитатели, специалисты (педагоги-психологи, учителя-логопеды, дефектологи и т.д.) и медицинские работники  Учреждения. В мониторинге индивидуального развития ребенка могут принимать участие родители ребенка.
При мониторинге используются следующие методы:
Воспитатели осуществляют мониторинг методом педагогического наблюдения. Главная цель наблюдений – сбор информации, которая обсуждается с педагогами и родителями и используется для планирования и осуществления деятельности с детьми (организация развивающих ситуаций), чтобы наилучшим образом удовлетворить потребности и интересы каждого ребёнка. Кроме этого, воспитатель проводит изучение продуктов деятельности детей:рисунки, поделки, аппликации, вырезанные или вылепленные фигурки, написанные буквы, цифры, детские каракули работы ребёнка.
Организационной формой обсуждения и анализа результатов мониторинга являются - координационные совещания или координационные  встречи всех участников мониторинга, на которые могут быть приглашены родители. Совещания планируются и организуются по мере готовности результатов у всех участников мониторинга.
 По результатам совещаний заполняется индивидуальная карта развития ребенка, принимаются совместные решения по поводу индивидуальных целей и задач развития каждого ребёнка.
Информация о плане-графике координационных совещаний размещается на сайте ДОУ и  в приемной каждой группы.
Информирование родителей (законных представителей) воспитанников о содержании карты индивидуального развития ребенка организуется по запросу родителей в форме индивидуальной консультации.
Основной формой фиксации результатов мониторинга воспитателей являются индивидуальные карты развития детей. В карте определены и описаны все параметры, подлежащие отслеживанию. Параметры карты наблюдения представляют собой целевые ориентиры развития детей определенного возраста. Карта наблюдений позволяет педагогу видеть и чётко фиксировать развитие каждого ребёнка по широкому спектру разнообразных направлений, держать под контролем как отдельные параметры, так и целостную картину развития ребенка. Полученная в результате информация используется педагогом для постановки педагогических целей, коррекции собственной деятельности и обеспечения эффективной поддержки развития каждого ребёнка и группы в целом.
 Индивидуальная карта развития ребенка является приложением к рабочей программе педагога.
 Карта индивидуального развития ребенка передаётся воспитателем при переходе из одной группы в другую.
 Специалисты фиксируют данные своих мониторинговых исследований в картах наблюдений и диагностических таблицах, являющихся приложением к используемым методикам.
Медицинские работники оформляют результаты в паспорт здоровья ребенка.
Периодичность проведения мониторинга.
Мониторинг индивидуального развития проводится регулярно и является неотъемлемой частью реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования.
В группах дошкольного возраста  первичный мониторинг индивидуального развития  проводится в октябре. И по завершению адаптации детей. В мае проводится  итоговый мониторинг, анализируются результаты индивидуального развития ребенка за год.























II. Содержательный раздел
2.1 Модель образовательного процесса
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Комментарий к модели образовательного процесса:
Непосредственно-образовательная деятельность с детьми проводится в форме совместной деятельности.
Совместная деятельность - это деятельность, основанная на балансе инициатив взрослого и ребенка, деятельность с открытым концом
Самостоятельная деятельность детей обеспечивается созданием в группе предметно-пространственной развивающей среды.
Деятельность в ходе режимных моментов:
· Утренний сбор- один из способов организации свободного общения и развития речи дошкольников.В ходе утреннего сбора дошкольники учатся правилам речевого диалога, умению выражать свои чувства, обогащается и активизируется их словарный запас. У детей развивается эмоциональная отзывчивость, эмпатия, толерантность, формируются нравственные представления и понятия для анализа норм и правил поведения, появляется уверенность в том, что их любят и принимают такими, какие они есть.
· Утреннее приветствие- обращение детей друг к другу, с целью поприветствовать друг-друга, пожелать хорошего дня. Приветствия в нашей группе проходят в кругу (на стульчиках, стоя, взявшись за руки).В нашей группе имеется картотека утренних приветствий.
· Работа с доской выбора-с помощью специально оформленного стенда «Доски выбора» совместно с детьми мы осуществляем следующие виды деятельности: повторяем последовательность режима дня; считаем количество девочек, мальчиков(платьев, носочков и т.д) и вставляем в кармашки на доске выбора количество карточек, соответствующее числу детей(или предметов), которые были пересчитаны. 
· Новости.Так же на доске выбора мы работаем с нашими новостями. С помощью понятных ребенку символов(рисунки) мы записываем различные новости:новости выходного дня, вкусные новости и т.д.
Так жемы работаем с календарем численником  и календарем погоды.Мы  вспоминаем, какое сегодня число, месяц, время года, наблюдаем за погодой. Выбираем дежурных, которые фиксируют данные в календаре.
· Прогулка- это один из основных режимных моментов, который направлена на общее укрепление здоровья, профилактику заболеваемости, а также на физическое, умственное, художественно-эстетическое и познавательно-речевое развитие детей.
Прогулка включает:
1.Наблюдение.  
 2.Труд детей на участке.  
3. Подвижные игры 2 игры большой подвижности, 2-3 игры малой и средней подвижности, игры на выбор детей.        
4.Индивидуальная работа с детьми по развитию движений, физических качеств.
5.Самостоятельная игровая деятельность. 
Бодрящая гимнастика–это пробуждение детей, которое проводится под тихую, спокойную музыку.Дети выполняют «пробуждающие»упражнения, лежа в кроватках
· Вечерний сбор -это время в конце дня, после завершения ужина. Дети и воспитатель садятся на стулья, образуя круг. Подводятся итоги дня, темы.
Взаимодействие с родителями основано на принципах:
•Информированность- реализуется через различные формы взаимодействия: консультации, беседы, наглядно – информационные методы (сайт ДОУ, стенды, памятки, буклеты, папки-передвижки и т.д).
•Выбор-предполагает предоставление родителям выбора форм участия и степени включённости в воспитательно-образовательный процесс (традиционные и нетрадиционные формы работы). Выбранные формы могут стать эффективными только в том случае, если удалось найти индивидуальный стиль взаимоотношений с каждым родителем.
•Поощрение- это способ отметить лучших, выразить благодарность, зафиксировать достижения конкретных родителей в воспитании и развитии ребенка, органов родительского самоуправления, творческих групп родителей. Поощрение может производится по результатам конкретного дела, по окончании учебного года, в связи со знаменательными событиями в жизни детского сада.

2.2. Содержание коррекционной работы
2.2.1.Содержание работы в группах для детей с тяжелыми нарушениями речи.
Содержание коррекционной работы предусматривает коррекционное обучение и воспитание детей дошкольного возраста (с 5 до 7 лет) с общим недоразвитием речи с нормальным слухом и интеллектом.
Целью данного направления является построение системы коррекционно-развивающей работы в логопедических группах для детей с общим недоразвитием речи, предусматривающей полное взаимодействие и преемственность действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. Комплексность педагогического воздействия направлена на устранение речевого дефекта детей, обусловленного речевым недоразвитием, а также на предупреждение возможных трудностей в усвоении школьных знаний.
Для реализации поставленной цели поставлены задачи коррекционного обучения:
	Развитие неречевых функций, обеспечивающих формирование речевой деятельности у детей пятого и шестого года жизни с ОНР;
	Формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой структуры, фонематического восприятия, навыков звукового анализа и синтеза);
	Развитие словаря детей;
	Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка;
	Воспитание у детей умения правильно составлять простые распространенные и сложные предложения, употреблять разные конструкции предложений в связной речи;
	Развитие навыков в связной речи;
	Подготовка к обучению грамоте на базе исправленного звукопроизношения.
       Для успешности воспитания и обучения детей с речевой патологией необходима правильная оценка их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи с этим особая роль отводится психолого-медико-педагогической диагностике, позволяющей:
•	Своевременно выявить детей с речевыми нарушениями;
•	Выявить индивидуальные психолого-педагогические особенности ребенка с ОВЗ;
•	Определить оптимальный педагогический маршрут;
•	Спланировать коррекционные мероприятия, разработать индивидуальные программы коррекционной работы;
•	Оценить динамику развития и эффективность коррекционной работы;
•	Определить условия воспитания и обучения ребенка;
•	Консультировать родителей ребенка.
Одним из основных принципов диагностики нарушенного речевого развития является комплексный подход, который включает всестороннее обследование, оценку особенностей развития ребенка с ОНР всеми специалистами и охватывает познавательную деятельность. Поведение, эмоционально-волевую сферу, состояние зрения, слуха, двигательной сферы, соматическое состояние, неврологический статус.
Медицинское обследование начинается с изучения данных анамнеза. Анамнез собирается учителем – логопедом и составляется на основании ознакомления с медицинской документацией ребенка и беседы с родителями (или лицами их заменяющими). Личный анамнез ребенка описывается в анкете, которую заполняют родители, и содержит следующие сведения: особенности течения беременности и родов матери; наличие у ребенка врожденных пороков развития, судорог и др; вес и рост ребенка при рождении. Перечисляются перенесенные ребенком заболевания, особенности лечения, наличие осложнений. Указывается, где, как и кем воспитывался ребенок до момента поступления в дошкольное учреждение.
В семейном анамнезе анализируются данные о семье ребенка и наследственности; описывается  состав семьи, характерологические особенности родителей; фиксируются психические, неврологические, хронические соматические заболевания родственников. Описываются место и характер работы родителей; дается оценка взаимоотношений в семье, отношение к ребенку; фиксируются вредные привычки родителей.
Учитель – логопед знакомится с результатами медицинского обследования по документации: изучает историю развития ребенка, заключения специалистов. Это помогает ему сориентироваться в имеющихся у ребенка проблемах и создать необходимые условия для его развития в дошкольном учреждении.
Психолого-педагогическое обследование является одним из компонентов комплексного подхода в изучении умственного развития детей с речевыми нарушениями. Его результаты могут рассматриваться в совокупности с другими данными о ребенке.
Организация воспитания и обучение детей с ОНР ставит вопросы изучения и выявления особенностей познавательной деятельности, установления характера нарушений, потенциальных возможностей ребенка и дает возможность прогнозировать его развитие.
В качестве источников диагностического инструментария используются научно-практические разработки Н.В. Серебряковой, Л.С. Соломана, Ф.Ф. Рау и М.Ф. Фомичевой. Выбранные методики позволяют детально изучить уровень сформированности у детей с ОНР, в том числе обусловленный дизартрией речевых и неречевых функций. Полученные данные фиксируются в протоколах на каждого ребенка. Полное содержание обследования детей с ОНР, обусловленным дизартрией, представлено в речевой карте.
Кроме этого, в процессе обследования, выделяют следующие качественные показатели:
	Характеризующие эмоциональную сферу и поведение ребенка (особенности контакта ребенка, эмоциональная реакция на ситуацию обследования, реакция на одобрение и неудачи, особенности общения и реакция на результат);
	Характеризующие деятельность ребенка (понимание инструкции, самостоятельность выполнения задания, характер деятельности, темп и динамика деятельности, особенность регуляции деятельности, работоспособность, организация помощи);
	Характеризующие особенности познавательной сферы и моторной функции ребенка (особенности внимания, восприятия, памяти, мышления, речи; особенности моторной функции).
В комплексной оценке речевого развития и потенциальных возможностей детей с ОНР, обусловленным дизартрией, важным является педагогическое обследование. Педагогическое изучение предусматривает получение сведений о ребенке, раскрывающих знания, умения, навыки, которыми он должен обладать на определенном возрастном этапе, установление основных проблем в обучении, темпа усвоения материала, выявление особенностей образовательной деятельности дошкольников. Интересующие сведения можно получить при использовании таких методов, как непосредственная беседа с ребенком и родителями, анализ работ дошкольника (рисунков, поделок и др.), педагогическое наблюдение. Педагогическое наблюдение должно быть специально спланированным, точно ориентированным и систематическим. Оно позволяет оценить степень сформированности деятельности в целом – ее целенаправленность, организованность, произвольность, способность к планированию действий. Особенно важно наблюдение за познавательной активностью ребенка, в процессе которого отмечается мотивационный аспект деятельности, свидетельствующий о личностной зрелости дошкольника. Педагогическое изучение проводят воспитатели логопедической группы, полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в организацию процесса воспитания и обучения детей с ОНР, обусловленным дизартрией. Проведенное обследование позволяет составить индивидуальные речевые профили, содержащие показатели успешности (в %) по всем разделам проведенной диагностики речевых и неречевых функций.
Диагностика проводится в начале и в конце учебного года, с целью определения сдвигов у детей в развитии речевых и неречевых функций. Полученные результаты анализируются и фиксируются в речевых профилях (в виде графиков, диаграмм и сводных таблиц). 

Отбор детей в специальные логопедические группы.
Дошкольники, которые имеют отклонение в речевом развитии, должны получить логопедическую помощь в группах для детей с недостатком речи. Своевременное и раннее выявление детей, нуждающихся в логопедической помощи, позволяет оказывать более полную компенсацию дефекта и готовность  к усвоению школьной программы.
В течение года учитель – логопед детского сада посещает все возрастные группы, выявляя тех, кто нуждается в целенаправленной логопедической помощи. Эти дети направляются на медико – педагогическую комиссию, которая обычно проходит в конце учебного года. На тех, кому рекомендуется посещать группы, составляется характеристика, в которой отмечается:
	Как ребенок усваивает программный материал по всем видам учебной деятельности, в чем есть затруднения;
	Насколько он внимателен, усидчив, заинтересован и целенаправлен на занятиях;
	Насколько развит словарь ребенка;
	Владеет ли ребенок фразовой речью или говорит отдельными словами;
	Как пользуется в самостоятельной речи лексико – грамматическими категориями;
	Насколько сформирована произносительная сторона речи, слоговая структура слов, связная речь;
	Игра и общение с детьми (характер поведения, имеет ли друзей, конфликтует ли со сверстниками);
	Каковы навыки самообслуживания.
Все отобранные дети направляются на обследование следующими специалистами: отоларингологом, ортодонтом, психоневрологом, невропатологом, педиатром.
Отоларинголог дает заключение о состоянии слуха и ЛОР органов.
Ортодонт отмечает прикус, прикрепление и длину верхней (нижней) губы и языка.
Психоневролог дает заключение об интеллектуальном развитии ребенка, об отсутствии или наличии органического поражения ЦНС, что может быть одной из причин речевой недостаточности.
Педиатр описывает анамнез от течения беременности до настоящего времени.
Медико-психологическая комиссия подтверждает диагноз и заключения специалистов, дает рекомендации о зачислении детей в логопедические группы и определяет срок их обучения. В соответствии с рекомендациями МПК формируется состав логопедических групп.
Для родителей детей массовых групп оказывается консультативная помощь по запросам.
Обучение детей в ходе коррекционной деятельности.
Логопедическую группу составляют дети пятого и шестого года жизни с ОНР II и III уровнями речевого развития.
В соответствии с речевыми нарушениями детей планирование коррекционно-развивающей работы осуществляется на основе программно-методических рекомендаций «Коррекционное обучение и воспитание детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи» (Филичева Т.Б., Чиркина Г.В.).
Кроме этого, активно используются в работе учебно-методические пособия такие, как О.И.Крупенчук «Научите меня правильно говорить»,  З.Е.Агранович «Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоления лексико-грамматического недоразвития речи и недоразвития фонематической стороны речи у детей с ОНР», Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Система коррекции общего недоразвития речи у детей 5- 6 лет, Е.М.Косинова «Уроки логопеда. Игры для развития речи», Лопатина Л.В., Серебрякова Н.В.  «Логопедическая работа в группах дошкольников со стертой формой дизартрии», Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Фронтальные логопедические занятия в старшей группе для детей с ОНР». 
Все эти пособия используются для повышения эффективности коррекционной работы, более успешному и стойкому усвоению детьми с речевыми нарушениями учебного материала. 
Обучение в ходе коррекционной деятельности – основная форма коррекционно-воспитательной работы с детьми, имеющая большое значение для формирования коммуникативной функции речи и общей готовности к школе. У дошкольников с речевыми нарушениями проявляются особенности в психической деятельности: неустойчивость внимания, пониженная познавательная активность, недостаточная сформированность игровой деятельности.
Специфика нарушения речи у детей с ОНР состоит в многообразии дефектов произношения различных звуков, в вариативности их проявлений в разных формах речи, в разной степени несформированности фонематического восприятия, что в целом обуславливает необходимость тщательной индивидуально ориентированной коррекции. В связи с этим в работе учителя – логопеда предусмотрены три типа коррекционной деятельности: индивидуальная, подгрупповая и фронтальная (непосредственно образовательная).
Коррекционная деятельность осуществляется в отдельном, специально оборудованном для этого кабинете. Для эффективной реализации коррекционной работы в распоряжении учителя-логопеда имеются следующие ресурсы: магнитная доска, настенное зеркало со шторкой и подсветкой (для индивидуальной и подгрупповой работы по постановке звуков речи), маленькие индивидуальные зеркала на каждого ребенка, детские столы и стулья, рабочий стол, раковина, компьютер, принтер, мультимедийный проектор и экран к нему, шкафы для пособий и литературы. Кроме этого, кабинет оснащен дидактическим и учебным материалом, обеспечивающим возможность проведения эффективной логопедической работы.  
Основная цель индивидуальной работы состоит в выборе и применении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи, характерных для разных нозологических форм речевой патологии. На индивидуальной коррекционной деятельности учитель – логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, активизировать контроль за качеством звучащей речи, скорригировать некоторые личностные особенности дошкольника. В ходе коррекционной деятельности ребенок должен овладеть правильной артикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях, т. е. изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким образом, ребенок подготавливается к усвоению содержания подгрупповой коррекционной деятельности.
Основная цель подгрупповой коррекционной деятельности – воспитание навыков коллективной работы. В этой деятельности  дети учатся адекватно оценивать качество речевых высказываний сверстников. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению учителя – логопеда в зависимости от динамики достижений дошкольников в коррекции произношения. 
Фронтальная (непосредственно образовательная) деятельность предусматривает усвоение произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях и активное использование их в различных формах самостоятельной речи. Одновременно обеспечивается дальнейшее расширение речевой практики детей в процессе ознакомления с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения, предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения.
В ходе  фронтальной деятельности организуются совместные игры дошкольников, обеспечивающие межличностное общение, разные виды деятельности для развития коммуникативной, планирующей и знаковой функции речи.
Кроме этого, в начале коррекционной деятельности на каждого ребенка заводится индивидуальная логопедическая тетрадь. В этих тетрадях учитель – логопед записывает основное содержание занятий с ребенком, упражнения на развитие артикуляционной моторики речевого аппарата, фонематического слуха (слоговые упражнения, работа над словом и предложением), автоматизацию и дифференциацию звуков  и т.д. В пятницу (на выходные дни) тетрадь отдается родителям, для того, чтобы они могли выполнить  с детьми домашнее задание по рекомендациям учителя – логопеда и увидеть динамику их продвижения. Также домашнее задание вывешивается в приемной группы на стенде для родителей.
В логопедической группе ведется тетрадь по взаимосвязи учителя – логопеда и воспитателя. Ежедневно учитель – логопед записывает воспитателю задание для индивидуальной логопедической работы с детьми во второй половине дня. Сюда входят отдельные артикуляционные упражнения, заучивание или проговаривание специально подобранных учителем – логопедом предложений, текстов, стихотворений.
Во второй половине дня воспитатель логопедической группы проводит коррекционный час, на котором выполняются упражнения на развитие дыхания, голоса, фонематического слуха, мелкой и крупной моторики, лексико-грамматического строя речи, связной речи, психических процессов. Все упражнения подбираются в соответствии с текущей лексической темой в группе.
Важную роль в обучении и воспитании детей с ОНР играет четкая организация их жизни в период посещения детского сада. Поэтому в логопедических группах созданы необходимые условия, чтобы обеспечить разнообразную активную деятельность детей. Соблюдение  режима, правильное равномерное распределение нагрузки на протяжении всего дня позволяют без лишнего напряжения и переутомления выполнять поставленные задачи. Важно при этом правильно соотнести обязанности учителя – логопеда и воспитателя.
Взаимодействие учителя – логопеда и воспитателя.
Коррекцией речевого и общего развития детей дошкольного возраста с ОНР занимается в логопедической группе не только учитель – логопед, но и воспитатель. Если учитель – логопед развивает и совершенствует речевое общение детей, то воспитатель закрепляет их речевые навыки, полученные в процессе индивидуальной и непосредственно образовательной деятельности. Успех формирования правильной речи у дошкольников зависит от степени продуктивности процесса закрепления речевых навыков и умений. Перед воспитателем группы для детей с ОНР стоят и коррекционные, и общеразвивающие задачи. Для их решения необходимо максимально использовать материал всех образовательных областей и режимных моментов. Воздействие воспитателя многоаспектное, направлено на речевые и внеречевые процессы, на активизацию познавательной деятельности дошкольников. Особое внимание уделяется развитию психических процессов: мышления (процессов анализа, синтеза, обобщения, противопоставления), внимания, памяти, что создает необходимые предпосылки для формирования речи. Воспитатель помогает детям овладеть всеми видами деятельности, которая предусмотрена программой детского сада


2.3. Примерный комплексно-тематический план

	Месяц 
	Неделя 
	Тема 
	Тема недели 

	Сентябрь 
	1
	Вот и лето пролетело

	Здравствуй, детский сад!

	
	3
	
	Мы по правилам живем.

	
	4
	Осень в гости к нам пришла
	Осенние хлопоты людей

	Октябрь 
	1
	
	Золотая осень

	
	2
	
	

	
	3
	
	Осенние заботы животных и птиц

	
	4
	
	

	Ноябрь 
	1
	Жил на свете человек
	Здравствуйте, это я!

	
	2
	
	Что я могу? (части тела)

	
	3
	
	Уроки Мойдодыра

	
	4
	
	

	Декабрь 
	1
	Здравствуй, Зимушка-зима
	Подарки зимы


	
	2
	
	

	
	3
	
	Здравствуй, Новый год!

	
	4
	
	

	Январь 
	2
	Здравствуй, праздник!
	Неделя здоровья

	
	3
	
	День рождения детского сада

	
	4
	
	Неделя добрых дел

	Февраль 
	1
	Мои друзья
	Мои домашние любимцы

	
	2
	
	

	
	3
	
	Моя семья и я

	
	4
	
	

	Март 
	1
	Весна, весна!

	Мамочка любимая

	
	2
	
	Здравствуй, весна!

	
	3
	
	

	
	4
	Мир вокруг
	Книжкина неделя

	Апрель 
	1
	
	Мой дом

	
	2
	
	
Мой Новосибирск

	
	3
	
	

	
	4

	Пробуждение природы
	Птицы прилетели

	Май 
	1
	
	

	
	2
	Здравствуй, лето!
	Насекомые

	
	3
	
	

	
	4
	
	Цветы моего города






















III. Организационный раздел
3.1 Режим дня для детей 4-5 лет
Средняягруппа
	Прием детей, самостоятельная деятельность
	07.00 – 08.20

	Утренняя гимнастика
	08.20 – 08.30

	Утреннее приветствие
	08.30 – 08.35

	Завтрак
	08.35 – 09.00

	Непосредственно образовательная деятельность
	09.00 – 09.40

	Совместная деятельность
	09.40 – 10.05

	Прогулка
	10.05 – 11.40

	Совместная деятельность
	11.45 – 12.00

	Обед
	12.00 – 12.30

	Дневной сон
	12.30 – 15.00

	Постепенный подъем, закаливающие процедуры
	15.00 – 15.15

	Полдник
	15.15 – 15.30

	Совместная деятельность
	15.30 – 15.45

	Игровая, самостоятельная деятельность
	15.45 – 17.15

	Ужин
	17.15 – 17.35

	Прогулка
	17.10 – 19.00 












3.2 Сетка непосредственно образовательной деятельности

	
Понедельник  

	Время 
	Деятельность 

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	Вторник
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	

	Среда 
	
	

	
	
	

	Четверг 
	
	

	
	
	

	Пятница
	
	

	
	
	

	
	
	

	
	
	







3.3 Комплексы   оздоровительной работы
Утренняя гимнастика – это комплекс упражнений, который настраивает, заряжает весь организм человека положительной энергией и бодростью на весь предстоящий день в целом.
Утренняя гимнастика является одним из важных компонентов двигательного режима, ее организация должна быть направлена на поднятие  эмоционального  и мышечного тонуса детей. Ежедневное выполнение физических упражнений под руководством взрослого способствует проявлению определенных волевых усилий, вырабатывает у детей полезную привычку начинать день с утренней гимнастики. Утренняя гимнастика постепенно вовлекает весь организм ребенка в деятельное состояние.
Пробуждение детей после дневного сна требует от педагога особого подхода. Многое зависит от характера и длительности сна детей, последовательности их пробуждения. Важно постепенно включать их в активную деятельность, переводя от состояния торможения к бодрствованию. Эффективным приемом может стать веселая побудка. Когда наступает время подъема, мы включаем негромкую, мелодичную музыку, даём детям возможность проснуться, сделать ряд физиологических движений (потянуться в кровати, свернуться калачиком и выпрямиться, т.е. произвести те движения, которые требуются ребенку). Затем музыка звучит несколько громче, веселее, и предлагаем выполнить 3-4 упражнения, сначала из исходного положения, лежа, затем сидя.
       Так же эффективно используется такой вид закаливающей процедуры, как босохождение, хождение по массажным коврикам с разнообразной текстурой.
В течение дня совместно с детьми проводится дыхательная, артикуляционная и зрительная гимнастика.




Модель двигательной активности
(Средний возраст)

	№
	Форма организации
	Продолжительность 

	1
	Утренняя гимнастика (ежедневно)
	10 мин.

	2
	Физ.занятие в помещении (2 раза в неделю)
	15 мин.

	3
	Физ.занятие на воздухе 
(1 раз в неделю)
	15 мин.

	4
	Прогулка 
	4 часа

	5
	Физминутки (ежедневно)
	2-3 мин.

	6
	Подвижные игры (ежедневно)
	10 мин.

	7
	Спортивные игры, упражнения (1 раз в неделю)
	10 мин.

	8
	Бодрящая гимнастика (ежедневно)
	8 мин.

	9
	Артикуляционная, пальчиковая гимнастика (ежедневно)
	5 мин.

	10
	Зрительная гимнастика (ежедневно)
	5 мин.

	11
	Дыхательная гимнастика (ежедневно)
	2-3 мин. 

	12
	Самостоятельная двигательная активность
	
ежедневно

	13
	Спортивные развлечения (1 раз в месяц)
	25 мин.

	14
	Спортивные праздники (2 раза в год)
	25 мин.

	15
	Неделя здоровья
	2 раза в года







3.4.Формы работы с семьями
Для удовлетворения образовательных запросов родителей, педагоги нашего детского сада организуют различные формы взаимодействия:
•наглядная стендовая информация;
•мастер-классы;
•изготовление буклетов;
•индивидуальное консультирование;
•информирование родителей;
Для обогащения детско-родительских отношений, вовлечения родителей в жизнь группы мы используем различные способы информирования родителей о жизни детей в детском саду:
•фотоотчеты о проведении ярких, интересных мероприятий, дней;
•с помощью рубрик «Наши звезды», «Я сегодня самый-самый», «Наши достижения», «Конвертики любви» информируем родителей о достижениях детей;
•«Наши рассуждалки», «Я хочу узнать»
•в день запуска новой темы – «Модель трех вопросов», информация по теме недели;
•Ежемесячно выпускается газета для родителей « Чудо-городок», которая в яркой, интересной форме информирует родителей о всех интересных мероприятиях в детском саду
Кроме этого, для информирования родителей педагоги используют современные средства ИКТ:
•закрытые группы в социальных сетях;
•группы в WhatsApp;
•личные страницы педагогов на сайте детского сада;
•интернет-рассылки.
Кроме этого, мы используем следующие интересные и для родителей, и для детей, и для педагогов формы:
•консультирование по телефону «Поговорим о важном», когда родители имеют возможность по телефону получить скорую психологическую помощь: снять остроту проблемы, посмотреть на проблему другим взглядом;
•«День замечательных встреч», когда родители приходят в группу в определенный день и время и проводят с детьми разные виды деятельности;
•«День дублера», в процессе которого родители примеряют на себя нашу роль и в течение всего дня они - воспитатели. Проводят с помощью воспитателей образовательную деятельность с детьми, участвуют в проведении режимных моментов, проводят с детьми игры и творческую деятельность.
Из практического многообразия видов и форм работы с родителями мы выбираем активные формы взаимодействия, когда родители – не только зрители, но и участники встреч и мероприятий. При таком подходе родители перестают быть наблюдателями и экспертами
1. Знакомство с семьей: встречи-знакомства, анкетирование семей.
2. Информирование родителей о ходе образовательного процесса: дни открытых дверей, индивидуальные и групповые консультации, родительские собрания, оформление информационных стендов, организация выставок детского творчества, приглашение родителей на детские концерты и праздники, создание памяток, интернет-журналов, переписка по электронной почте.
3. Совместная деятельность: привлечение родителей к организации конкурсов, маршрутов выходного дня (в театр, музей, библиотеку, контактный зоопарк и пр.), семейных праздников, прогулок, экскурсий, к участию в детской исследовательской и проектной деятельности.В работе с родителями мы использую как традиционные, так и нетрадиционные формы работы. Работа  с родителями ведется в направлениях: педагогическое просвещение, вовлечение родителей в образовательный процесс, информирование родителей.
В нашей группе несколько раз в год проводятся родительские собрания, на которых мы можем поговорить о возрастных особенностях наших детей, решить организационные вопросы; в так же с каждым из родителей проводятся индивидуальные консультации по интересующим их вопросам, ежедневные индивидуальные беседы по возникшим вопросам. Родители  принимают активное участие в жизни детского сада (регулярное посещение мероприятий, участие родителей в реализации проектов по благоустройству участков и оформлению групп и т.д. Так же в нашей группе создан уголок для дополнительной информатизации родителей. В данном уголке мы размещаем различные тематические консультации, объявления для родителей в стихотворной или иной форме
     Родителям  предоставляется  много  возможностей  участвовать  в жизни  нашей  группы. Это участие в различных выставках, в пополнении нашей группы различным тематическим материалом, участие в спортивных мероприятиях и т.д.

3.5.Организационные формы образовательного процесса:
Технология « Метод проектов»
Метод проектов–это технология обучения, при которой воспитанники получают возможность приобретать новые знания в процессе поэтапного планирования под руководством педагога.Это позволяет стимулировать  познавательный интерес детей, ведь каждый ребенок вносит в проект свое творчество, свои идеи. 
В течение учебного года планируются к реализации следующие проекты:
«Подарки осени в корзинке»
«Как живется нам зимой»
«Мастера добрых дел»
«С книжками хотим дружить»
«Мой любимый город»
«Цветик-семицветик»
«Тематические встречи с сотрудниками зоопарка»
Экскурсионные проекты в рамках темы:
Экскурсия в Новосибирский зоопарк в рамках темы«Пробуждение природы»
Экскурсия в Тимирязевский сквер в рамках темы «Золотая осень»
Выставочные проекты в рамках группы:
«Осенний конкурс поделок»
«Конкурс новогодней игрушки»
«Конкурс плакатов к неделе здоровья»
«Мамочка моя»
«Конкурс книжек-малышек»






















3.6. Методическое обеспечение:
Список литературы:
1. Н.Н.Авдеева, О.Л.Князева, Р.Б.Стеркина "Основы безопасности детей дошкольного возраста"
2. Т.И.Бабаева и др. « Дошкольник 3-4 года в детском саду. Как работать по программе «Детство»: учебно-методическое пособие. СПб.: «Детство-Пресс», 2007, «ВЛАДОС», 2001
3. Воронкевич О.А. «Добро пожаловать в экологию! Перспективный план работы по формированию экологической культуры у детей младшего и среднего дошкольного возраста». СПб.: «Детство-Пресс», 2001
4.  О.А.Воронкевич. « Добро пожаловать в экологию! Часть II. Перспективный план работы по формированию экологической культуры у детей младшего и среднего дошкольного возраста».  СПб.: «Детство-Пресс», 2003
5. Л.Д.Глазырина, «Физическая культура - дошкольникам», младший возраст, Москва
6. Гусарова Н.Н. «Беседы по картинке: Времена года». СПб.: «Детство-Пресс», 1999
7. Дубровская Н.В. «Приглашение к творчеству: Обучение дошкольников технике аппликации и коллажа. Методическое пособие».  СПб.: «Детство-Пресс», 2002
8. Л.С.Куприна, Т.А. Бударина, О.А. Маркеева и др. «Знакомство детей с русским народным творчеством»: Конспекты занятий и сценарии календарно-обрядовых праздников. Методическое пособие для педагогов дошкольных учреждений»  СПб: «Детство-Пресс», 2001
9. "Детство: Программа развития и воспитания детей в детском саду"
В.И.Логинова, Т.И.Бабаева, Н.А.Ноткина
10. - Поляк Л.Я. «Театр сказок: Сценарии в стихах для дошкольников по мотивам русских народных сказок».  СПб.: «Детство-Пресс», 2001
11.Т.И.Бабаева и др. « Младший дошкольник в детском саду. Как работать по программе «Детство»: учебно-методическое пособие. СПб.: «Детство-Пресс», 2005
Список интернет-источников:
1.http://nsportal.ru/detskiy-sad/raznoe/2012/03/08/kartotekа-dlya-doshkolnikov
2.http://nsportal.ru/detskiy-sad/raznoe/2012/10/07/kartoteka-progulok-v-sredney-gruppe
3.http://www.maam.ru/detskijsad/utrene-privetstvie-s-detmi.html
4.http://festival.1september.ru/articles/519599/
5.https://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%B4_%D0%BF%D1%80%D0%BE%D0%B5%D0%BA%D1%82%D0%BE%D0%B2
6.http://dohcolonoc.ru/fizicheskoe-vospitanie/1202-kompleksy-igrovoj-ozdorovitelnoj-gimnastiki-posle-dnevnogo-sna-dlya-detej-doshkolnogo-vozrasta.html
7.http://dohcolonoc.ru/fizicheskoe-vospitanie/424-kompleks-uprazhnenij-dlya-utrennej-gimnastiki-s-elementami-dyxatelnoj-gimnastiki.html
8.http://d12101.edu35.ru/ourchhome/2013-09-15-04-52-23/463-interaktivnye-formy-vzaimodejstviya-s-roditelyami
9.http://nsportal.ru/detskiy-sad/fizkultura/2012/03/26/utrennyaya-gimnastika-v-detskom-sadu
10.http://gigabaza.ru/doc/151468.html













IV. Приложение
4.1 Примерное комплексно - тематическое планирование
4.2 Картотека « Приветствие»
4.3 Картотека «Прогулка»
4.4 Картотека «Бодрящая гимнастика»
4.5 Картотека «Утренняя гимнастика»
4.6 Картотека «Артикуляционная гимнастика»
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